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RESUMO

Este estudo partiu do tema Filosofia e Formacao de Professores, tendo sido escolhido como
titulo A contribuicdo do Ensino da Filosofia na Formagdo de Professores Licenciados
Atuantes na Educacéo Basica. O objetivo desta pesquisa € demonstrar a importancia da
filosofia na formacdo de professores licenciados atuantes na educacdo basica. O marco
tedrico da pesquisa envolveu a ligacdo entre filosofia e educacdo, os conceitos e contexto
historico, incluindo o obstaculo de ultrapassar a ditadura militar e voltar a grade curricular. O
trabalho também contemplou o papel da filosofia na Reforma do Ensino Médio. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, de carater exploratorio. Quanto aos meios, classifica-se a
pesquisa como qualitativa com revisdo bibliografica e aplicacdo de questionario. Entdo, o
estudo hora em questédo, apresentou as seguintes ponderacdes acerca do tema como: o
estudo da filosofia € um dos caminhos que possibilita atingir os objetivos e finalidades
sociopoliticas da educacao e, que a filosofia é de fundamental importancia na formacao de
educadores do ensino basico.

Palavras-chave: Filosofia; Professor de Filosofia; Ensino Basico.
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ABSTRACT

The aim of this research is to demonstrate the importance of philosophy in the formation of
licensed teachers working in basic education. The theoretical framework of the research
involved the link between philosophy and education, the concepts and historical context,
including the obstacle of overcoming the military dictatorship and returning to the curriculum.
The work also contemplated the role of philosophy in High School Reform. This is a
gualitative, exploratory research. As for the means, it is classified as bibliographic. So, the
hour study in question, presented the following considerations on the subject as: The study
of philosophy is one of the ways that allows to achieve the sociopolitical goals and purposes
of education and that philosophy is of fundamental importance in the formation of educators
of basic education

Keywords: Philosophy; Philosophy teacher; Basic education.

INTRODUCAO
O objeto desta pesquisa trata-se de apresentar reflexdes sobre como as disciplinas
do curso de filosofia podem contribuir na formacdo do educador licenciado e atuante no

ensino basico.

O problema surgiu ante “a necessidade do professor em refletir permanentemente
sobre suas praticas e transformar-se num constante experimentador” (AMARAL, 2010) e
diante disso, ao cursar filosofia o debate exsurge de forma imperiosa. Parafraseando
Saviani (1982) é sempre valido questionar sobre a real contribuicdo que a filosofia pode

proporcionar, de modo a ajudar a compreender o fendbmeno da educacéao.

Assim sendo, depois de detida observacéo, e considerando o quanto as disciplinas
de filosofia contribuem na formacdo de educadores, é que surgiu o interesse em se
pesquisar sobre o tema. Nesse diapasdo, Amaral (2010) apud Gauthier (1998) dissertou
sobre conhecimentos que deveriam ser de propriedade dos docentes da seguinte forma:
“legitimados pelas pesquisas, sdo atualmente o tipo de saber menos desenvolvido no

repertério de saberes embora o mais necessario a profissionalizacéo do ensino.”.

O aprendizado da filosofia na Educagdo Bésica é amparado em teorias de que a
disciplina de Filosofia proporciona um espaco onde ideias podem se sujeitar ao crivo da
critica e autocritica. Isso porque a capacidade de entender, debater, indagar, esclarecer sdo
conquistas oriundas de um comportamento que envolvem uma visdo diferente sobre o
mundo, qual seja, pensar sobre ele de forma analitica e sintética, isto é: pensar melhor e de
forma reflexiva (GELAMO, 2009).
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Ao se tratar de pensar bem, diz pensar profundamente, de forma estruturada,
mediante e utilizacdo de métodos, proporcionando a construcdo do discente para ser

inovador, independente e autbnomo.

Com a edicdo da Lei de Diretrizes e Base da Educac¢éo (LDB) promulgada em data
de 20 de dezembro de 1996, o ensino da filosofia restou sedimentado pois a relevancia dos
conteudos da filosofia para o fim de formar integralmente o cidadéo critico foi reconhecido
por disposicao legal (BRASIL, 1996).

No bojo do texto legal, encontram-se dispostos os objetivos do ensino da filosofia, o
que implica em preparar os(as) estudante para serem cidaddos autocriticos e com exercicio

autbnomo de cidadania.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a meta é que 0s
educadores rompam com o paradigma de desenvolver cidadaos passivos, suscetiveis as
propostas de aprendizagem, com respaldo em suas varias areas de saberes, sistematizadas
e rigidas, pré-estabelecidas pela sociedade e por uma cultura de massa (OLIVEIRA, 2019).

Com efeito, o professor deve atuar preparando os(as) estudante para o
enfrentamento de ideias tecnocraticas que se descortinam através da midia inescrupulosa,

capaz de manipular geragdes.

O tema possui especial importancia para o meio social haja vista que é iminente a
necessidade de formag&o escolar apta a proporcionar a indagacao sobre os acontecimentos
atuais, de forma transversal, por meio de uma analise mais ampla, onde os(as) estudante
formardo os principais conceitos e valores que compdem o0s chamados conhecimentos

cientificos.

A pesquisa possui fundamental relevancia para o meio académico, visto que o
estudo da filosofia é capaz de proporcionar ao estudante um contato com uma cultura mais
extensa, diversa daquela trazida do ambito familiar, ou seja, uma cultura académica, que
deve exigir do(a) estudante o desafio de utilizar-se de diversas linguagens, especialmente a

conceitual e poética.

Diante da necessidade de delimitar o objeto de estudo, surgiram-se 0s seguintes
guestionamentos: como o estudo da filosofia pode contribuir na formagédo do educador, de
modo a interferir em sua autuacdo no ensino basico, sendo primordial na formacao de um
cidaddo autocritico e com conceitos autbnomos para o exercicio da cidadania? Como o
aprendizado da filosofia pode contribuir na formulacdo de medidas e politicas de educacéao,
visando a formacdo ética dos(as) estudante? Ao estudar filosofia, 0 educador é capaz de

despertar no(a) estudante o interesse e capacidade de questionar os temas e disciplinas
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estudados?

O objetivo geral desta pesquisa é investigar a contribuicdo do ensino de filosofia para
formacdo do educador, e sobretudo a sua importancia para o docente em licenciatura no
ensino basico, para o fim de ajudar na formacdo de cidaddos munidos de pensamento

critico e com autonomia para exercer conceitos de cidadania.

Feito isso, delineou-se os seguintes objetivos especificos: analisar o valor da reflexdo
filoséfica e do questionamento quanto a realidade, mostrando o fundamental papel do
educador enquanto mediador do conhecimento e descrever conceitos e teorias que podem
contribuir para novas formas de abordagem e praticas pedagdgicas.

2 MATERIAL E METODOS

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo exploratéria de revisao de literatura
com aplicacdo de questionario descritivo. E classificada como exploratéria, pois consoante
segundo Gil (2002), essas pesquisas sao realizadas principalmente quando o tema € pouco
explorado e complicado de se formular hip6teses precisas. De acordo com o magistério de
Lakatos e Marconi (2007) a pesquisa qualitativa é caracterizada por sua investigacao volvida
para os fatores qualitativos. E considerada a parte subjetiva de um determinado problema
(MARTINS; THEOPHILO, 2009)

Quanto aos meios a pesquisa se caracteriza como bibliografica. A pesquisa
bibliogréfica foi realizada visando a maior compreensao das diferentes interfaces do assunto
em questdo, através de material acessivel ao publico em geral bem, tais como livros, artigos

cientificos e teses que tratam do tema (GIL, 2002).

Para a aplicacdo do questionério elaborou-se uma lista de perguntas com o auxilio
do aplicativo do Google forms onde os voluntarios foram convidados via e-mail e watts app.
O publico-alvo da pesquisa foram professores atuantes na educacédo basica, foram incluidos
no estudo, voluntarios de ambos os sexos, maiores de idade que aceitem participar da

pesquisa e que assinem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A andlise dos dados foi realizada por meio do Microsoft Excel 2010, através de
tabulacdo, analise de dados e posteriores graficos. Assim nos mostra Martins e Thedphilo
(2009, p. 89): “os levantamentos sao préprios para 0s casos em que 0 pesquisador deseja
responder questdes acerca da distribuicdo de uma varidvel ou das relacBes entre

caracteristicas de pessoas ou grupos, da maneira como ocorrem em situacfes naturais”. A
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identidade dos respondentes da pesquisa permaneceu oculta, com o propésito de se
expressarem livremente durante toda a pesquisa. O projeto de pesquisa esta devidamente
autorizado pelo Comité Nacional de FEtica e Pesquisa (CONEP), CAAE:
17826819.0.0000.8078; Numero do Parecer: 3.543.591

3 A FILOSOFIA E A EDUCACAO

Esta primeira secé@o se destina a discorrer sobre a importancia da filosofia na préatica
da docéncia e sobre a legislacao disponivel que disciplina a integracéo da filosofia na grade

curricular.

3.1 Arelacado da Filosofia com a Educacéo na Historia

A filosofia possui uma relacéo intima com a educacéo desde a Grécia antiga, onde
pensadores gregos realizavam debates filosoficos a respeito do mundo e de seu sentido.
Nesse panorama, surgiu a filosofia da educacéo, fruto de um forte laco existente entre a
filosofia e a pedagogia, onde a primeira, preocupada com o conhecimento profundo,
direcionou 0 homem através da razao, imbuindo nele um pensamento pedagogico a fim de
perseguir a perfeicdo (HERMANN, 2015).

A filosofia da educacdo da segunda metade do século XX preconiza o embate entre
a cultura cientifica e a humanistica, caracterizando uma verdadeira dicotomia. JA nos
altimos anos tem-se uma diversificacdo bastante evidente, contrastando a filosofia do tipo

descritivo daquela de cunho histérico e ontol6gico (SENEDA, 2009).

N&o se olvide que a filosofia da educacdo, em sua evolugéo na histéria, proporcionou
a solucdo de muitas questbes, contribuindo para as modificacfes qualitativas no mundo civil.
Necessario se faz reconhecer e debater sobre a importancia da filosofia na formacao de
profissionais da licenciatura visando conferir a esses profissionais novos paradigmas na
pratica da docéncia (GELAMO, 2009).

3.2 Ensino de Filosofia no Brasil

Com a edicdo da Lei sob 0 n. 9.394/96 denominada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) houve a sistematizacdo de praticas e licbes ja consolidadas no

contexto académico, implantando-se uma reforma na educagéo (BRASIL, 1996). No que
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toca a flexibilidade e dever de colaboragdo entre os entes da federacao, a lei sedimentou e
deu forca cogente a uma profunda releitura do processo de aprendizagem. No texto legal,
houve a sistematizacdo de um paradigma curricular, onde as tematicas de ensino deixam de
ser entendidas de forma isolada e alcancam outro patamar. o de desenvolver a

aprendizagem e promover a competéncia dos(as) estudante (ALEXANDRE, 2018).

Posteriormente a LDB, houve uma movimentacéo entre os 6rgaos da educacao, com
o fim de estabelecer e regular um novo contexto curricular. No Conselho Nacional de
Educacdo foram disciplinados, com respaldo legal, os parametros curriculares para a
educacao basica. Em virtude de sua natureza normativa, 0s parametros sao genéricos:
objetivam as competéncias que se quer desenvolver nos(as) estudantes, no entanto deixam
uma grande margem de discricionariedade para que as instituicbes de ensino deliberem

sobre os contelddos ou matérias especiais (PEREIRA; PAIM, 2018).

Foi entdo que em 2008, passou a vigorar a Lei n° 11.684, incluindo na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Lei n° 9.394/1996), o ensino de Filosofia e
a Sociologia como elementos essenciais na grade curricular do Ensino Médio. Desta forma,
foi introduzido um novo desafio para a educagdo bdésica: assegurar a formacao de
educadores da educacdo bésica, com os contetidos das disciplinas citadas (ARAUJO,
2016).

A Ditadura Militar (1964-1985) colocou fortes limites no direito a liberdade de
expressao, em todas as suas dimensdes, sonegando aos estudantes, a chance de trocar
experiéncias criticas e reflexivas no ambito das escolas e universidades. Nessa época, as
instituicdbes politicas empreenderam esforcos para calar o eliminar a filosofia das
universidades. O Brasil foi submetido a um longo estado de excecdo, 0 que acarretou o
siléncio forcado da democracia, e consequentemente da educagdo (MAZAI; RIBAS, 2001).
A filosofia infelizmente tornou-se conteldo inexistente nas grades curriculares, haja vista
gue sua obrigatoriedade ndo era deliberada pela LDB. E essa auséncia foi agravada na
Ditadura Militar, quando se trocou a disciplina da filosofia pelas de Educacédo Moral e Civica
e Politica do Brasil (MAZAI; RIBAS, 2001).

Em que pese isso, com muito custo, muitas universidades, continuaram formando
professores da educacdo basica, pois os cursos de licenciatura de filosofia e pedagogia

ainda resistiram.

Note-se que o discurso filosofico pautado no “pensar e agir” se viu afrontada por uma
manobra politica que tinha como ideologia a violéncia e ameaca, impondo-se regras

violadoras a liberdade individual. Dessa forma, a filosofia ficou relegada a outras disciplinas
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tidas como fundamentais. E mesmo apés a redemocratizacdo do pais, a reintegracdo da
filosofia tardou a ocorrer, vindo a acontecer somente em 1996, ou seja, 12 ap6s depois, com
a Lei n® 9.394 (ARAUJO, 2016).

Conforme descrito alhures, com a Lei n° 11.684/2008, € que se reconquistou a
possibilidade de apresentar a reflexdo do pensamento através do ensino de filosofia a
adolescentes e jovens do Ensino Médio, mormente em escolas publicas. Assim, 0 ensino da
filosofia tornou-se obrigatério, aumentando a demanda, em todo o pais, por professores com
capacidade e competéncia para mediar o conhecimento da Filosofia e demais tradicbes dos
saberes. Sobre a reintegracao da filosofia em 2008, Machado, Nogueira e Fiori (2017, p. 85)

dissertaram com maestria:
Depois da aprovagdo da Lei 11.684/2008, que tornou a Filosofa e a Sociologia
disciplinas obrigatdrias no Ensino Médio, o trabalho para a criagdo das condicGes
necessarias a implementacdo dessa lei havia apenas comecgado, pois foi preciso
mais uma vez trabalhar para que as universidades reformulassem os seus
curriculos, para que novas diretrizes fossem elaboradas, para que os futuros

licenciados em filosofia fossem formados, e isto apenas para citar alguns exemplos
dessa tarefa herculea (MACHADO; NOGUEIRA; FIORI, 2017, p. 85).

Contudo, esse panorama se viu mais uma vez ameacado com a edicdo da Lei n°
13.415/2017, que veio disciplinar a Reforma do Ensino Médio. A Lei n® 13.415/17, oriunda
da Medida Provisoria (MP) n® 746/2016, alterou dispositivos da LDB, especialmente quanto
a questdes do curriculo do ensino médio. A nova lei revogou o inciso IV, art. 36 (conforme
redacdo da Lei n°® 11.684/2008) que exigia o ensino obrigatério de filosofia e sociologia no
ensino médio. Em seu lugar, veio essa nova previsao que utiliza de expressodes (estudos e
praticas) intencionalmente mais vagas e imprecisas do que os termos “ensino e oferta’,

utilizados para os componentes curriculares obrigatérios (MENEZES; SILVA, 2018).

Maciel (2019, p. 4 - 5) relata sobre os prejuizos e retrocessos trazidos pela novel lei:

Assim, deixa de existir a obrigatoriedade legal de oferta dessas disciplinas para
haver uma obrigatoriedade de estudos e praticas serem incluidos na BNCC, que foi
homologada pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 14 de dezembro de 2018. Sem
a exigéncia da lei, preocupa-se com a observancia da manutencdo desses
conteudos pelos sistemas de ensino. Isso indica que, na pratica, poderd haver uma
flexibilizacdo na oferta desse contetddo humanistico, o que potencialmente podera
trazer prejuizos ao desenvolvimento fisico e intelectual dos estudantes e para a
construcdo de sua capacidade reflexiva e critica (MACIEL, 2019, p. 4 - 5).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) ndo impde exigéncias especificas na grade

curricular, a excecdo das disciplinas de historia e as culturas afro-brasileira e indigenas),
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mas disciplina que a formacéo deve ter como base, a primazia de valores dos valores éticos
e morais da sociedade e que promova os direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade (art. 2°, V, VIl e X) (FERRETTI, 2018).

3.3 Sobre a Importéncia do Estudo da Filosofia

O professor que se dispde a mediar o conhecimento da filosofia, deve buscar
despertar em seus alunos o apreco por ideias criativas, inovadoras e de autocritica, mas
sem descurar de transmitir o gosto pelo pensamento autbnomo que o preparara para o
desenvolvimento continuo do pensar e refletir, devendo suplantar as barreiras do meio
académico e alcancar a vida pessoal do individuo, de modo a transformar suas relacées
interpessoais (GONCALVES, 2010). Por outro lado, o discente deve aprender a
compreender a filosofia, o seu valor, reconhecendo a importancia da reflexdo coletiva e
construcao de novos saberes (HERMANN, 2015).

Sobre o profissional formado em licenciatura em filosofia, as diretrizes curriculares no
Brasil disp6em sobre o perfil do educador graduado em filosofia da seguinte forma: “Sélida
formacdo de histéria da filosofia que capacite para a compreensdo e transmissdo dos
principais temas, problemas, sistemas filoséficos, assim como para a analise e reflexdo

critica da realidade social em que se insere.” (BRASIL, 2001, online).

N&o obstante isso, conforme dados da Universidade de Xavier (2017 online): “Quase
a metade dos professores do ensino médio do Pais da aulas de disciplinas para as quais
nao tém formacgéao especifica”. Desses conteudos, a maioria requerer formagéo especifica,

como é o exemplo da filosofia.

Portanto, em raz&o de determinacdo do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), a
filosofia foi introduzida no parametro curricular, porém mesmo tendo apoio normativo,
constitui um desafio a ser superado ante a realidade existente nas escolas, especialmente
as publicas. Isso porque a Filosofia precisa ser ensinada de forma expressiva, € ndo como
um acumulado de conhecimentos, em que o(a) estudante aprende de forma mecanizada.

Gallo (2008, p. 167) elenca alguns desafios a serem ultrapassados:
O risco de se cair num ensino enciclopédico no qual os jovens aprendem os
sistemas filosoficos, seus principios doutrinarios e as criticas a esses sistemas;

O risco de se cair na ldgica da explicagdo, o que leva aquele que aprende a
renunciar a seus pontos de vista (GALLO, 2008, p. 167).

A problemética do ensino da Filosofia deve se atentar para com o pensar reflexivo,
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ou seja, sobre “o que” e “como” ensinar. Com amparo nessas indagacoes, Lipman (1990)
defende que o aprendizado da Filosofia, a partir de ensino basico proporciona ao estudante,
um local onde valores podem ser submetidos a contestacdo. Para o autor, 0 ensino da
filosofia oferece a construcao do “pensar bem”. Pensar de forma reflexiva de forma ampla ou

peculiar é capaz de proporcionar ao estudante a investigacao dialética.

Lipman (1990) sustenta que as criancas tém um ponto em comum com filésofos: é a
capacidade de se surpreender com o mundo. O doutrinador, pai do programa filosofico-
educacional chamado “Filosofia para Criangas-Educacao para o Pensar” criou uma proposta
que visa proporcionar a criancas e adolescentes um meio investigativo-dialégico para o fim
de obter maior e mais eficaz entendimento de temas filoséficos, que depois de desenvolvé-
los pode aprimorar a capacidade de “pensar melhor”, através de uma metodologia também
criada pelo doutrinador (SANCHEZ, 2005).

Tomazetti (2002) aduz que uma das missdes do professor de Filosofia é colocar o(a)
estudante em contato com os classicos da Filosofia, com suas grandes teorias, e respaldo
na Histéria da Filosofia. A ideia € resgatar principios e valores da formacao
humanistica/cultural de onde o meio académico tem se afastado paulatinamente. Do
mesmo, a tradi¢do filoséfica deve ser estudada juntamente com as artes e ciéncias, que

parecem ter cedido ao imediatismo da realidade na escola basica.

O estudo da Filosofia deve insistir em estudar os grandes classicos como Platédo,
Santo Tomas de Aquino, Descartes, Espinosa que ainda se fazem vivos na atualidade
através do espirito de suas ideias. Atualmente, esses ensinamentos sao destacados por

Gallo e Kohan (2008, p.194) quando afirmam que:

[...] a experiéncia de pensamento filosofica traz em si a marca da necessaria
remissdo a Histéria da Filosofia. Ndo se pensa filosoficamente sem o recurso a uma
histéria de mais de dois mil e quinhentos anos. Se a criagdo conceitual deve ser
feita sobre o vivido, ela ndo pode deixar de lado as reflexdes ja produzidas sobre
ele. Mas a remissdo a Historia da Filosofia ndo pode significar um retorno ao
mesmo: essa remissdo deve ser essencialmente critica e criativa, e é aqui que a
Filosofia se faz multiplicidade. Retomar um conceito é problematiza-lo, recria-lo,
transforma-lo de acordo com nossas necessidades, torna-lo outro. O didlogo com a
Histéria da Filosofia é uma fonte de desvio, de pensar o novo, repensando o ja
dado e pensado (GALLO; KOHAN, 2008, p. 194).

Na mesma seara de pensamento, Silva (1986, p. 156) ressalta que a Historia da
Filosofia deve ser analisada como referéncia, ou melhor: “significa localizar os sistemas e
autores na ordem histérica do seu desenvolvimento, visando a familiarizar os alunos com os
problemas e as formas de encaminhamento das soluc¢des.”. O que se espera é uma efetiva

entrega dos alunos, por meio da mediacado cuidadosa do professor, através do estudo dos
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grandes doutrinadores, em seus respectivos livros (CORTI, et al. 2016).

Dessa forma, promovendo esse mergulho dos alunos do ensino basico nas aulas de
Filosofia, os alunos ao ingressarem na universidade, poderdo afirmar com propriedade, que
estudaram os classicos como Sécrates, Platdo e Aristételes, é que a Filosofia surgiu como

fruto das pesquisas desses grandes homens (MELLO, 2000).

Tomazetti (2002) reafirma que o ensino da Filosofia deve ser considerado mais que
uma disciplina componente da grade curricular do ensino médio, cuja finalidade seria o
ingresso do aluno em sua histéria. No mesmo diapaséo, Silva (1986, p. 163) afirma que a
Filosofia, no ensino médio, deve ter a responsabilidade de promover “articulacdo cultural’.
No entanto, para desempenhar essa funcéo, a Filosofia ndo atua sozinha, mas necessita de
articulagcéo do curriculo da escola, principalmente nos seus anos finais, no que toca a forma

como as disciplinam se associam e ao sentido dado aos conhecimentos (MATOS, 2015).

N&o obstante o fato de que o Ensino esteja em processo de modificacdes, visando
compor uma nova identidade, ha que se preservar a mentalidade de necessidade de
treinamento, entendido como a “aquisicao de determinadas habilidades, através do exercicio
repetido de procedimentos padronizados, tendendo para a automatizacdo de mecanismo
sequencial” (SILVA, 1986, p. 159). Ademais, esse novo paradigma sinaliza como missao

primordial 0 sucesso no exame vestibular.
Tomazetti (2002, p. 72) aponta que:

Ao professor de Filosofia cabe escolher: ele pode centrar suas aulas sobre os
conteudos da tradigdo filosofica, transformados em problemas em seus contextos
de construgdo. O contato com a tradigdo filosdfica, no entanto, ndo se separa dos
métodos e procedimentos a serem utilizados pelo professor, pois ensinar Filosofia
é, também, ensinar a filosofar (TOMAZETTI, 2002, p. 72).

Ao conjugar a filosofia com outras disciplinas, abre-se a possibilidade de o aluno dar
sentido ao conhecimento adquirido, associando as teorias apresentadas com fatos de sua
realidade (VIERO; TREVISAN; CONTE, 2004). A partir de entdo, constréi-se uma base
cultural capaz de proporcionar ao aluno “relacionar os diferentes conteudos, aproximando-se

daquilo que seria em geral a experiéncia da cultura” (SILVA, 1986, p. 162).

Por isso, ao se desenvolver o ensino da Filosofia, € preciso entender que existe a
necessidade de interdisciplinaridade, pois s6 assim é possivel compor a base cultural da
escola. E o pensar e refletir criticamente é tarefa da Filosofia, que formara um sistema de
referéncias para entender outras disciplinas. Nesse sentido, Viero, Trevisan e Conte (2004,

p. 95) aduz que:
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Na medida em que ha uma racionalidade que ndo podem mais simplesmente
explicitar o modelo de ensino idealizado ou légico de filosofia, introduz-se a
possibilidade de reconduzir as propostas pedagdgicas a partir do reconhecimento
intersubjetivo e hermenéutico de conjugacgdo entre a filosofia e a pratica educativa.
Acredita-se que a Filosofia leva ao trabalho de pensar, refletir, raciocinar e, assim,
despertar o senso critico e, consequentemente, auxiliar a construir uma nova visdo
de sociedade, onde, pressupde-se que a educagdo é a principal responsavel pelas
transformacdes da mesma (VIERO; TREVISAN; CONTE, 2004, p. 95).

Parafraseando o autor supracitado, o curriculo do ensino bésico deve ser mais que
um emaranhado sistematizado de conhecimentos, mas deve ir além, promovendo rupturas
tradicdes, desenvolvendo discussdes maduras e embasadas, onde um grupo organizado
aprecia e reconhece saberes significativos.

4 APRESENTACAO DESCRITIVA DOS RESULTADOS DA PESQUISA COM O
QUESTIONARIO

Responderam aos questionarios, que ficou disponivel durante 30 dias através do link:

https://forms.gle/PptwEFFhMuMxXatW8, 66 voluntarios e a apresentacdo descritiva dos

resultados esta listada a seguir.

Com relacdo ao género 62,5% dos voluntarios eram do sexo masculino e 37,5 do
género feminino, os voluntarios sdo professores da rede publica de escolas de Patos de
Minas que foram convidados via whats app e responderam, via google forms.

Com relacédo a idade dos voluntarios, 50% disserem ter idade entre 31 a 49 anos.

Mivel de Escolaridade:

G respostas

@ Ensino superior completo.

@ Especializacio incompleta.
Especializacio complata.
@ Mestrado incompleto
‘ @ Mestrado completo

@ Doutorado incompleto
@ Doutorado completo
@ Pos-Doutorado

43.8%

Figura 1: Nivel de escolaridade dos voluntarios

Fonte: Dados da entrevista via Google forms (2019).
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https://forms.gle/PptwEFFhMuMxXatW8

Vocé e professor licenciado? Possui quanto tempo de formagdo?

66 respostas

@ MNao

@ Hi menos de 2 anos
De 2 a5 anos

@ Deb5adanos

@ Ha mais de 8 anos

Figura 2: Tempo de formacéo dos voluntérios

Fonte: Dados da entrevista via Google forms (2019).

Os entrevistados, em sua maioria (43,8%) tem mais de 08 anos formados.

A figura 03, a seguir apresenta o questionamento se os professores atuam como
incentivadores para reflexdes criticas sobre a realidade. Observa-se que a maioria incentiva
pela menos uma vez o pensamento critico dos alunos e que 38,8 incentivam mais de duas
vezes por semana. De acordo com Lipman (1990), é fungdo do professor despertar a

consciéncia dos estudantes.

Vocé propde atividades para o fim de incentivar o aluno questdes como “pensar e refletir” e

ser critico quanto a realidade do mundo?

6 respostas

@ MNao
@ Sim, 1 vez na semana
Sim, 2 vezes na semana
@ Sim, mais de 3 vezes na semana

Ty

Figura 3: Questionamento de como 0s professores atuam como incentivadores para
reflexdes criticas sobre a realidade.

Fonte: Dados da entrevista via Google forms (2019).
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Por sua vez a LDB em seu artigo 35, item lll diz: “[...] lll - o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 1996), portanto é além de opcao

do professor trata-se de uma regra legal.

O aluno do ensino basico consegue refletir e ter um juizo critico sobre as matérias
ministradas ou somente aceita o conteudo sem questionar?

6 respostas

@ Nao
@ Sim

Com pouca frequéncia
@ MNunca

‘ @ Sempre

Figura 4: Questionmento sobre se o aluno sabe reflatir com criticidade

Fonte: Dados da entrevista via Google forms (2019).

Segundo alguns autores, a criticidade € fruto da leitura, da escrita e da interpretagao.
Para tanto, o(a) estudante precisa de incentivos para conseguir ser critico diante de uma
realidade, porém € imperativo que o professor exer¢ca com o(a) estudante a préatica da
autonomia, ou seja levando-o a refletir sobre a realidade e dos fatos que estdo inseridos
(SILVA, 1991; BRANDAQ; MICHELITTI, 1997; SOLE, 1998; BASTOS; CRUZ, 2010).
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Em sua formagao, durante o curso de licenciatura, vocé foi aprendeu sobre a contribuigéo da
reflexo filosofica para a atuagdo em sala de aula?

66 respostas

@ Nao
® sim
Com pouca frequéncia
@ Munca
@ Sempre

Figura 1: Questionamento acerca da formagéo dos questionados sobre o conhecimento
acerca da filosofia

Fonte: Dados da entrevista via Google forms (2019).

Segundo Saviani (1982); Piletti (1994); Murcho (2008), a filosofia deve permear a
formacdo superior em licenciaturas, inclusive de forma obrigatéria, portanto seria praxe que
os professores tivessem conhecimentos sobre tais contribuicdes, porém 12,5 responderam
ainda ter tido tal contato.

A instituigdo em que vocé & vinculado incentiva a elaboragdo de aulas com conteudo de
reflexéo filosofica?

66 respostas
@ Nio

@ sSim

Com pouca frequéncia

@ Nunca
@ Sempre

Figura 2: questionamento sobre se a escola que os questionados trabalham incentivam a
reflexdo filosofica

Fonte: Dados da entrevista via Google forms (2019).
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Como pode ser observado no grafico da figura 05, 68,8% motivam a reflexdo
filoséfica, sendo assim € oportuno salientar que a filosofia ao longo de sua aplicacdo
proporcionou a solucdo de muitas contribuicdes para o mundo civil. Sendo assim, a escola é
um ambiente de formacdo que devem ir além dos limites conteudistas das ciéncias,

matematica e linguagens, ela deve buscar uma formacéao ampla (GELAMO, 2009).

A legislagdo atual incentiva o pensar reflexivo e o questionamento sobre a realidade?
G6 respostas
® Mo

® sim

Com pouca frequéncia

@ MNunca
® Sempre

Figura 3: Questionamento se ao ver dos voluntarios a legislagéo incentiva a reflexdo
filoséfica
Fonte: Dados da entrevista via Google forms (2019).

A LDB garante que se deva trabalhar a reflexdo filosofica, todavia a percep¢éo desta

aplicacdo néo é difundida, como visto nas respostas ao gréfico da figura 06.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a meta é que 0s
educadores rompam com o paradigma de desenvolver cidaddos passivos, suscetiveis as
propostas de aprendizagem, com respaldo em suas varias areas de saberes, sistematizadas

e rigidas, pré-estabelecidas pela sociedade e por uma cultura de massa (OLIVEIRA, 2019).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Depois da investigacao bibliogréafica, foi possivel concluir que a filosofia ndo tem por

finalidade tracar metas, principios e objetivos para a educacado. Ela também nao pode ficar
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adstrita as teorias gerais da educacédo e da ciéncia, porquanto suas teorias ndo podem ser
sistematizadas. Seu objetivo € servir de amparo reflexivo e critico a atividade educacional,
de modo que justifigue os seus fundamentos e juntamente com outras disciplinas,
desenvolva nos(as) estudantes a capacidade de pensar criticamente e pensar de forma

autbnoma.

O estudo da filosofia € um dos caminhos que possibilita atingir os objetivos e
finalidades sociopoliticas da educacdo, como processo que propbe a construcdo do
conhecimento que ndo seja ingénuo (senso comum), mas sim epistemoldgico (filosofico).
Assim, a filosofia da educacéo atenta e faz com que o ator do pensamento entenda 0 mundo
com ele inserido, e, nesta condicdo é possivel notar que pudesse realizar a ardua e dificil
tarefa, (mas ndo impossivel!). De politizacdo dos individuos como agentes politicos da
transformacgdo. Salienta, entdo, gradualmente, ir assumindo com clareza e determinacdo
uma atitude filoséfica, constatando o mundo e compreendendo que pode-se interferir nele
para colaborar e construir um mundo repleto de condi¢cdes favoraveis a todos,

indistintamente

E funcéo dos professores é de despertar a consciéncia das criancas. Para terem um
pensar mais critico, contribuir para que estas entendas o contexto em que se vive. Assim,
tém o importante papel na formacéo social dos(as) estudantes e das comunidades em que
vivem, proporcionando condicbes para uma reflexdo critica sobre tal realidade,
considerando sempre a possibilidade de mudancas e sabendo questionar a realidade
existente como algo inaceitavel num mundo de tantas disparidades. E tarefa do professor é
saber informar e esclarecer que tal situagéo é fruto de uma sociedade organizada de forma

extremamente injusta e desigual.

Dessa forma, o papel da filosofia na formacdo do educador envolve o
qguestionamento, a denuncia, a ndo resignacdo diante da realidade existente, a reflexdo
critica profunda, tendo como base a analise do contexto historico, politico e social vigente.
Realizada esta analise, a tarefa pedagdgica assume com mais vigor a formacao humana,
evidenciando inUmeras possibilidades e oportunidades de atuar no mundo com o desejo de
transforma-lo em favor das coletividades historicamente excluidas. Essa tarefa se impde no

cenario atual como imprescindivel e inadiavel.

Diante disso, os objetivos delineados nesta pesquisa foram alcangcados, podendo-se
concluir que a filosofia é de fundamental importancia na formacao de educadores do ensino
basico, ndo devendo ser preterida a outras ciéncias, mas fomenta, de sorte a perpetuar-se

os estudos dos grandes classicos da filosofia, bem como seus fundamentos.
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Etica no Uso de Animais - FPM. saulobiologo@yahoo.com.br

AUTOR 4: Advogada, especialista em Direito Criminal. Atualmente na area civel, familia,
sucessoes e criminal. Também é professora, redatora, parecerista, tem experiéncia com
pesquisas e apoio individualizado na elaboracéo de trabalhos académicos.
erica2l@hotmail.com
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